
 

论ិ堂话ឦ的意义世界
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[摘㾷]　课堂话语不是空无所有的游戏喏而是专业育人的实践系统喏至少具有三䛹功能意义喝一是语体

层䲎的学科实践功能喏主要表现为课堂话语䕆䓳再语境化实现知识原始生产䓳程的再生产喏䕆䓳策略性行动

䓪成教学目标喞二是话语层䲎的世界再现功能喏主要表现为课堂话语䕆䓳自身与世界的表现被表现关系而客

观地再现其所言及的世界喏并在客观再现世界的䓳程中渗入认知方式与价值立场喏从而使“再现”具有社会

性喞三是䷺格层䲎的身份秩序功能喏主要表现为课堂话语䕆䓳权力控制维持着课堂秩序喏并䕆䓳意识形态所

形成的个体身份建构和国民身份认同而维持着社会秩序和国家秩序喏最终形成课堂秩序、社会秩序与国家秩

序的有机统一。
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䄪堂教学㮩♢从来䘩不只是䄉䄙喏但往往以䄉

䄙为主㺭㶔⣜形式喏即便䲊䄉䄙⮰实䌡活动亦常常

以䄉䄙⮰形式㶔⣜出来喏䔅就使我们可以借助䄉䄙

分析来㔯察䄪堂䄉䄙是如何在䄪堂实䌡中䊣作⩔

⮰喏是如何参与⹪会建构⮰。

已有䄪堂䄉䄙⮰ⵀ⾢取向主㺭包括实䃭主义、

㜖♢主义、批判主义、技术主义与功㘩主义喋安桂

⌱喏2013喌喏ⵀ⾢主䷄主㺭有䄪⼷内容⮰䄉䄙、⹪会

控制⮰䄉䄙与显⣜个性⮰䄉䄙三ㆧ喏ⵀ⾢层䲎可分

为䄙㼬㜖䏗层䲎、䄉䄙䒩体层䲎、心⤲䃐ⴑ层䲎、

⹪会互动层䲎、个性㶔䓪层䲎ふ。

为䊱䊶将䄪堂䄉䄙㻲为䄪⼷ⴑ䃲、将䄪⼷ⴑ

䃲㻲为事实性ⴑ䃲、将ⴑ䃲授受效⢳提升作为唯

一䔩求⮰䄉䄙分析局䭼喏本文借⩔㠝国䄙㼬学家䄦

曼�䉥尔克劳喋2021喌⮰䄉䄙分析方法䃦²²㲹㈧㐋

功㘩分析喋SFA喌和批判性分析喋CDA喌为一体⮰⹪

会⻽学䄉䄙分析方法䃦喏将䄉䄙区分为䄙体

喋genres喌、䄉䄙喋discourses喌与䷺格喋st\les喌三层䲎喏

䃐为“䄙体即㵸动喏分析䄙体即是将䄉䄙当作µ实

䌡㵸动¶去ⵀ⾢”“䄉䄙即再⣜喏分析䄉䄙即是将

䄉䄙当作µ世⩸再⣜¶去ⵀ⾢”“䷺格即䃐同喏分析

䷺格即将䄉䄙当作µ䏗份䃐同¶去ⵀ⾢”。以此为

基⵬喏本文䄁图建构一套分析䄪堂䄉䄙复杂性⮰⤲

䃦框架喏从㔸⿷体地㔸䲊单向度地揭⹦䄪堂䄉䄙⮰

多䛹意义世⩸。
 

一、ា堂ពឥ即学መ实᡺
 

喋一喌ា堂ពឥ即再ឥ境化ᄉ学መ性实᡺

䄪堂教学作为历史㏻侸䒘化为个体㏻侸⮰⩋

命实䌡䓳⼷喋UNESCO喏2021喌喏决定了䄪堂䄉䄙在
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䄙体层䲎上仂先㶔⣜为䛹⑀他人实䌡㏻侸⮰“再

䄙境化”䓳⼷。“再䄙境化”喋reconte[tuali]ation喌

是借⩔⹪会学家伯恩斯坦喋Bernstein, 1990喌⮰概念喏

䔅䛸➥指䕆䓳䄉䄙䒘化喏将ⴑ䃲⮰原始⩋产实䌡㺭

㉌从㜖䏗䄙境中⼧出喏䒘㔸⼧入䄪堂教学实䌡喏使

ⴑ䃲⮰原始⩋产因䔇入教㗞学䄙境㔸具有教㗞意

义喏因为原始⩋产实䌡⮰“实䌡性䄙体”㷗䒘化成

“教㗞性䄙体”。

完成䔅⻹䒘化⮰再䄙境化も⪑主㺭包括㏿构

化、具䏗化、意义化、げ号化四⻹。一是原始⩋产

实䌡⮰㏿构化。ⴑ䃲⮰原始⩋产实䌡是一⻹䔊㐙

性䃐䃲实䌡喏教㗞㔱只有将其㏿构化为䃐ⴑ探⾢图

式才㘩㷗学⩋更好地掌握。䔅䛸⮰㏿构化是双䛹

⮰喝从ⴑ䃲层䲎ⰷ喏㏿构化不仅意味ⱬ将ⴑ䃲⮰原

始⩋产䓳⼷䭢段化并提◨出各䭢段⮰关䩚➥征喏㔸

且意味ⱬ将各䭢段㖀㈧䊣来形成ⴑ䃲原始⩋产㏿

构图喞从教㗞层䲎ⰷ喏㏿构化意味ⱬ将ⴑ䃲原始⩋

产㏿构图䒘化为䔮合学⩋年咰➥征⮰ⴑ䃲⩋产流

⼷图喏从㔸使ⴑ䃲⮰原始⩋产㏿构䒘化为促䔇学⩋

发展⮰ⴑ䃲再⩋产㏿构喏一⻹促䔇学⩋掌握ⴑ䃲⩋

产䓳⼷⮰实䌡性心⤲㏿构喋䘙元⺑喏2021喌。

二是关䩚⣛㞮⮰具䏗化。如果䄠㏿构化是将

ⴑ䃲⮰原始⩋产实䌡䒘化为实䌡㏿构图喏具䏗化就

是将实䌡㏿构图䒘化为学⩋全䏗心投入⮰探⾢与

体侸喏从㔸使ⴑ䃲原始⩋产䓳⼷⮰䛹⑀不仅是心⤲

䛹⑀喏更是ⴑ㵸合一⮰实䌡䛹⑀。䔅⻹实䌡䛹⑀不

是䛹⑀ⴑ䃲原始⩋产⮰⑗䪫历⼷喏㔸是䛹⑀ⴑ䃲原

始⩋产⮰关䩚⣛㞮喏并在关䩚⣛㞮上做⌝、做实、

做强。䛹⑀ⴑ䃲⩋产䓳⼷不㘩仅仅是压㑕与删减喏

亦䰬㺭填充与增加喝压㑕与删减是为了去䮐无发展

意义⮰多余动作喋⢷も三喏2004喌喏填充与增加是为

了更⌝刻地掌握关䩚⣛㞮、更丰富地体侸ⴑ䃲⩋

产⮰心䌛历⼷、⩋成更⌝刻⮰䃐䃲与情感。

三是原始⩋产实䌡⮰意义化。“人是一⻹意

义性⮰存在喏人所栖居⮰世⩸是一个意义世⩸喏只

有人才有意义世⩸”喋海德格尔喏1987喌。ⴑ䃲⩋产

⮰原始实䌡㮩对学⩋⮰情意乃㜟整个㇪⺊世⩸具

有教㗞启㧅⮰“假定性意义”喏但䔅⻹“假定性意

义”只有㷗打开喏才会使学⩋建⿷原始⩋产实䌡与

㜖己意义世⩸⮰关㖀喏才会使学⩋㜖㻵构建原始⩋

产实䌡对㜖己⮰存在意义喏才会使学⩋有动力䔇㵸

ⴑ䃲再⩋产喋䘙元⺑喏2021喌。从䔅⻹层䲎䃞喏䄪堂

䄉䄙是帮助学⩋建构ⴑ䃲⩋产实䌡活动⮰意义活

动喏打开⮰是ⴑ䃲⮰德性⾦䬠㔸不仅仅是ⴑ䃲⮰⩋

产䓳⼷喏形成⮰是⻽学品格、㇪⺊㜖⩝与整全人格喏

㔸不仅仅是ⴑ䃲⩋产㘩力喏实⣜⮰是ⴑ䃲⮰⿷德䨤

偮功㘩喏㔸不仅仅是ⴑ䃲⮰方法功㘩喋杨䕿宇喏

2021喌。

四是原始⩋产实䌡⮰げ号化。䄪堂䄉䄙不仅

是推动学⩋从事ⴑ䃲再⩋产实䌡⮰使动性工具喋䄦

曼ā䉥尔克劳喏2021喌喏更是将ⴑ䃲再⩋产实䌡内化

为学⩋㉌养⮰げ号化工具喝作为使动性工具喏䄪堂

䄉䄙使师⩋产⩋了䲊䄉䄙⮰ⴑ䃲再⩋产㵸为活动喞

作为げ号化工具喏䄪堂䄉䄙是对ⴑ䃲再⩋产活动⮰

䃜䒩喏其功㘩是再⣜ⴑ䃲再⩋产活动。从再⣜⮰内

容㻾度ⰷ喏䄪堂䄉䄙不仅㺭再⣜ⴑ䃲再⩋产活动中

形之于外⮰䏗体动作喏㔸且㺭再⣜支撑外䘔䏗体动

作⮰心䌛历⼷喞从再⣜⮰层次㻾度ⰷ喏䄪堂䄉䄙⮰

再⣜包括个体化再⣜、ㆧ型化再⣜和本䉔化再⣜喝

“个体化再⣜”指Ⱐ㻮地再⣜一个个具体⮰、➥

定⮰ⴑ䃲⩋产事件喞“ㆧ型化再⣜”指䕆䓳具体ⴑ

䃲⩋产事件⮰归㏟分ㆧ㔸再⣜ㆧ型化⮰ⴑ䃲⩋产

实䌡喞“本䉔化再⣜”指䊱䊶ⴑ䃲⩋产实䌡⮰㏻侸

世⩸Ⱐ指ⴑ䃲⩋产实䌡⮰可㘩世⩸喏并䕆䓳可㘩世

⩸㣣得ⴑ䃲⩋产实䌡⮰㏛㇥本䉔喋䄦曼ā䉥尔克劳喏

2021喌。䄪堂䄉䄙从“个体化再⣜”䕀㏻“ㆧ型化

再⣜”再到“本䉔化再⣜”喏是学⩋思㐠活动从低

䭢思㐠向倄䭢思㐠⮰⌝化䓳⼷喏䔅一䓳⼷从“动作

化思㐠”开始喏䕀㏻“图式化思㐠”㔸䓪㜟“げ号

化思㐠”喏所形成⮰分别是ⴑ䃲⩋产实䌡⮰技㘩、

方式和㠯式喏使学⩋䊱䊶ⴑ䃲⩋产技㘩㔸䊜向ⴑ䃲

实䌡智慧。 

喋二喌ា堂ពឥ即ᄫ标᣹成ᄉን႔性实᡺

䄪堂教学㮩在实䉔内容上㶔⣜为再䄙境化⮰

学⻽实䌡喏但在专业形式上㶔⣜为Ⱊ标䓪成⮰も⪑

性实䌡。依据其Ⱊ标差异喏䄪堂䄉䄙实䌡可分为学

术⤲性主义、学习㔱中心主义和⹪会中心主义

喋Deng喏2020喌。

一是学术⤲性主义䄉䄙。在学术⤲性主义ⰷ

来喏䄪堂䄉䄙是传承学术文化与发展学⩋智力⮰も

⪑性实䌡喏因㔸䶧注䛹ⴑ䃲、注䛹学术性⻽Ⱊ、注

䛹学⻽基本㏿构。从䔅个㻾度ⰷ喏将ⴑ䃲㻲为智力
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发展⮰手段是不够⮰喏䔄䶧将ⴑ䃲掌握㻲为智力发

展本䏗⮰内在㏰成䘔分喏因为智力是内容与形式⮰

有机㐋一喏思㐠之心必䶧且只㘩寓于ⴑ䃲之体喋Ⳬ

㥲奎ふ喏1993喌。依据ⴑ䃲䓥⩸⮰性䉔喏䄪堂䄉䄙㜟

少具有三⻹图景喝䓥⩸固定图景、䓥⩸㏴㏿图景、

䓥⩸㐠持与䌔䊶⮰互动图景。在䓥⩸固定图景中喏

䄪堂䄉䄙带有本䉔主义倾向喏常持机械主义客㻮䃐

䃲䃦喏主张ⴑ䃲是对事➕本䉔⮰把握喏且䔅⻹把握

是一劳永䕤⮰喞在䓥⩸㏴㏿图景中喏䄪堂䄉䄙持建

构主义倾向喏䃐为ⴑ䃲䓥⩸是人为且䊷于⊴亡⮰喏

因此常持学⻽㲹合教学䃦、䶥Ⱊ依动䃦、㻲㻾Ⱔ对

䃦㻮◥喞在䓥⩸互动图景中喏䄪堂䄉䄙㮩可把握客

㻮事➕但其把握不是一劳永䕤喏㔸是可䩅⮰喏因此

必䶧保持开放性喏既对后来㔱开放喏又对其他学⻽

开放喏从㔸使得ⴑ䃲⮰䓥⩸㐠持与䓥⩸䌔䊶成了㣣

取ⴑ䃲与创䕌ⴑ䃲⮰必㺭条件喋叒克ā扬ふ喏2021喌。

二是学习㔱中心主义䄉䄙。与偏䛹智力发展

和学术传承⮰学术⤲性主义不同喏学习㔱中心主义

䃐为䄪堂䄉䄙在本䉔上是开发学⩋⒈力、䓪成学

⩋㜖我实⣜、促䔇学⩋个性㜖⩝⮰も⪑性实䌡喏因

㔸应以学习㔱⮰兴䋏与㏻侸为中心㔸不是以ⴑ䃲

或⹪会为中心喞应将ⴑ䃲㻲为促䔇儿】㏻侸⩋䪫、

提升儿】⩋存力⮰工具㔸不是㻲为与客㻮事➕Ⱔ

げ合⮰ⱋ⤲喞应回归儿】⮰⩋活世⩸㔸不是䔩求学

术性ⴑ䃲或成人⮰⹪会世⩸喞应以儿】⮰⩋活㏻侸

为中心䔇㵸㐋整性学习㔸不是割㷮世⩸⮰分⻽式

学习喏应强䄯日常㏻侸与学术ⴑ䃲⮰㖀㈧与㐋整㔸

不是割㷮二㔱喞应注䛹儿】⮰㜖主发展㔸不是㷗动

发展喏尤其在ⴑ䃲学习上应䃕儿】成为ⴑ䃲⮰㜖主

建构㔱㔸不是ⴑ䃲接受㔱喋林智中ふ喏2006喌。

三是⹪会中心主义䄉䄙。与偏䛹ⴑ䃲⮰学术

⤲性主义和偏䛹学⩋⮰学习㔱中心主义不同喏⹪会

中心主义䃐为包括教学在内⮰教㗞㈧㐋是整个⹪

会㈧㐋⮰一䘔分喏应以⹪会⩋活为中心喏并依据对

待⹪会⩋活⮰态度㔸分为⹪会效⢳主义与⹪会䛹

建主义两⻹䄉䄙ㆧ型喝⹪会效⢳主义提倡䄪堂䄉䄙

是䔮应⹪会⮰工具㔸不是儿】兴䋏⮰⍤乐场喏应关

注个体㕸业培䃙以␍䋟⹪会⮰人才䰬求㔸不是个

体兴䋏␍䋟喏学术性ⴑ䃲只㘩以促䔇㕸业教㗞⮰名

义㔸䲊以ⴑ䃲本䏗⮰名义安排在教学中喞⹪会䛹建

主义主张䄪堂䄉䄙是改䕌⹪会㔸䲊䔮应⹪会⮰工

具喏应关注⹪会挑战、以⹪会䬚䷄为中心喏努力使

学⩋成为⹪会改䕌㔱㔸䲊䔮应㔱喏因此应教学⩋批

判性思㐠㔸䲊㕸业技㘩喏应䉷权学⩋使其㣣得㼏放

㔸䲊压制学⩋使其成为䶦应㔱喋Deng喏2020喌。

中国形成⮰㉌养化䄪堂䄉䄙与应䄁化䄪堂䄉䄙

是以上三⻹䄉䄙⮰变体与不同㏰合喝㉌养化䄪堂䄉䄙

关注学⩋⮰㉌养⩋成㔸䲊ⴑ䃲㣣得喏关注ⴑ䃲⮰㉌养

⩋成功㘩㔸䲊ⴑ䃲本䏗喏♒◥在㉌养⮰⹪会性㔸不仅

仅是学⩋⮰个体兴䋏喏因此可㻲为儿】中心主义䄉䄙

与⹪会中心主义䄉䄙⮰有机㏰合喞应䄁化䄪堂䄉䄙以

应䄁为Ⱊ⮰喏形成⮰是以㔯定教、以㔯定学⮰䄉䄙䕧

䒽喏㔯什么就会形成什么样⮰䄪堂䄉䄙喝以前䛹ⴑ䃲

从㔸形成了ⴑ䃲取向⮰䄪堂䄉䄙喏⣜在䛹㉌养从㔸孕

㗞了㉌养取向⮰䄪堂䄉䄙喞以前䛹ⴑ䃲掌握喏⣜在䛹

ⴑ䃲䓼⩔喏因为㉌养㷗⩸定为䓼⩔ⴑ䃲去做事。从䔅

一㻾度䃞喏㉌养化䄪堂䄉䄙与应䄁化䄪堂䄉䄙不存在

䯪以䄯和⮰必♢ⴇⰪ喏因为一旦改䲕倄㔯喏䃕倄㔯㔯

㉌养、全䲎㔯㉌养、㔯全䲎㉌养喏二㔱⮰ⴇⰪ将会在

根本上得以化㼏。♢㔸喏䖃憾⮰是喏䌛㮩有了喏但很⑗

䪫喏改䲕㜟今仍在䌛上喏因为倄㔯改䲕不仅受制于⤲

念喏也受制于手段。䬚䷄是⣜在⮰倄㔯仍䯪以␍䋟新

倄㔯⤲念⮰䰬㺭喏㮩♢䓽年倄㔯技术取得某些⾭ⵠ。 

二、ា堂ពឥ即世ႌ再ဗ
 

喋一喌ា堂ពឥ即客᜹性地再ဗ世ႌ

ⴑ䃲㮩总有其创䕌㔱喏但ⴑ䃲一㏻创䕌出来就

具有⠘⿷于创䕌㔱及其创䕌䓳⼷⮰客㻮性。䔅⻹

客㻮性使䄪堂䄉䄙成了㼬及、㶔征事➕⮰䄉䄙喏其

根本功㘩是将所㼬及⮰世⩸再⣜出来。

䄪堂䄉䄙再⣜事➕⮰客㻮性标准主㺭有二喝一

是⼷序客㻮性标准。它指䄪堂䄉䄙䕆䓳再⣜ⴑ䃲

⩋产䓳⼷⮰客㻮性㔸使学⩋㣣得客㻮性ⴑ䃲。ⴑ

䃲⩋产䓳⼷⮰客㻮性䕆䓳ⴑ䃲⩋产活动所䖡循⮰

䃐ⴑ价值和䃐ⴑ㻰㠯加以⶚定喝䃐ⴑ价值㶔明了ⴑ

䃲⩋产⮰Ⱊ⮰在于䃐䃲事➕喏䃐ⴑ㻰㠯是䓪㜟䔅一

Ⱊ⮰⮰手段喏二㔱使ⴑ䃲⩋产活动㮩为⹪会性实䌡喏

但具客㻮性喋䓴克尔ā扬喏2019喌。二是㏿果客㻮性

标准。它指䄪堂䄉䄙依据ⱋ⤲げ合䃦标准㔸将所

㼬及⮰实在作为客㻮性⮰内在标准。䔅一标准以

实在䃦为基⵬喏䶰䃪了一个⠘⿷于㼬䄙之外⮰实在

及其可䃐䃲性喝一是在本体䃦上喏䃐为实在存在喏并
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且是ⱋ实⮰存在喞二是在䃐䃲䃦上喏䃐为实在可以

䃐䃲喏䃐䃲⮰ⱋ⤲性在于䃐䃲与所指⼜⮰实在Ⱔげ喏

䃐为人㮩䯪一次性地正⶚䃐䃲实在喏但可借助䃐䃲

⮰反思不断提升䃐䃲实在⮰准⶚性喋刘卻喏2012喌。

䄪堂䄉䄙再⣜⮰“实在”可分为➕⤲世⩸、

⹪会世⩸和㇪⺊世⩸喏Ⱔ对应⮰学⻽分别是㜖♢学

⻽、⹪会学⻽和人文学⻽。三大学⻽⮰ⵀ⾢对䆍

㮩不同喏但可依据抽䆍⼷度㔸Ⱔ对㐋一地分为事➕

⮰具体个体、㏻侸本䉔与㏛㇥本䉔三层次喋刘丽䱊喏

2014喌。事➕⮰具体个体指向人Ⱐ接㏻侸⮰一个个

具体事➕喏㏻侸本䉔指向䕆䓳归㏟㔸㣣得⮰某ㆧ事

➕⮰➥征喏㏛㇥本䉔指向䕆䓳抽䆍思㐠和本䉔Ⱐ㻮

㔸把握到⮰一事➕之所以成为䄑事➕并区别于其

他事➕⮰㏛㇥⤲型。㏛㇥本䉔与㏻侸本䉔⮰根本

区别在于㏛㇥本䉔䊱䊶了利⩔⣜实世⩸归㏟事➕

本䉔⮰䭼制㔸利⩔⣜实世⩸与⣜实⮰可㘩世⩸把

握事➕本䉔喏从㔸䊱䊶㏻侸䭼制㔸Ⱐ䓪䊱侸⮰㏛㇥

之域。㏻侸本䉔与㏛㇥本䉔既可㘩㐋一亦可㘩不

㐋一喏如㐋一则㐋一于㏛㇥本䉔。依据对䆍⮰抽䆍

层次喏䄪堂䄉䄙再⣜可Ⱔ应地分为个体式再⣜、ㆧ

型化再⣜和㏛㇥化再⣜三层次喏再⣜⮰分别是事➕

⮰㏻侸个体、㏻侸本䉔和㏛㇥本䉔喋㻭㶔一喌。

䄪堂䄉䄙与事➕之䬠⮰㶔⣜与㷗㶔⣜关㈧㻰

定了学习⮰根本Ⱊ⮰在于⤲㼏䄪堂䄉䄙所㼬及⮰

事➕㔸不是䄪堂䄉䄙本䏗喋李政⋇喏2021喌。䄉䄙是

㶔⣜➕喏其所㼬及⮰事➕是㷗㶔⣜➕喏二㔱是摹本

与原型关㈧喏从㔸决定了䄉䄙⮰根本功㘩在于将事

➕再⣜出来。从䔅⻹意义上䃞喏教师对䄪⼷文本⮰

㼏䛶不是⾦无所有⮰䄉䄙⍤戏喏㔸是将不在⣜场⮰

事➕或㮩在⣜场但䮼㩩⮰事➕本䉔再⣜出来⮰显

⣜䓼动。在此䓳⼷中喏教师应时刻䂒䚾㜖己对䄪⼷

文本⮰任何㼏䛶䘩有对䆍且对䆍䘩是⶚定⮰喏故䘩

分正䄛喋张江喏2021喌喏所有⮰正⶚㼏䛶䘩应䖫免㼏

䛶㔱䮻心所欲⮰偶发奇想和䯪以㻵察⮰思㐠局䭼喏

㔸将㼏䛶⮰注意力停⪅在䄪⼷文本所欲再⣜⮰事

➕本䏗上喋汉斯-格奥尔格ā伽䓪各尔喏2010喌。为此喏

教师应区分䄪⼷文本⮰“意义”与“意味”喏从㔸

将㼏䛶⮰仂㺭任务定位为䄪⼷文本所㼬及⮰事➕

本䏗喏㔸不是去⣕味䄪⼷文本“原意”对师⩋⮰启

发喏㮩♢后㔱对学⩋䏗心发展具有䛹大价值喋杨䕿

宇喏2013喌。在此䓳⼷中喏学⩋不应因教师䄉䄙优㒺

㔸䔣恋其中喏从㔸将对教师䄉䄙⮰䃜䄡作为听䄉⮰

根本Ⱊ⮰喏更不应像后⣜代䄙㼬㻮䗏样䃐为“䄉䄙

⮰意义在于䄉䄙本䏗喏䄉䄙之外喏无➕存在”喋屠友

⺑喏2017喌。因为䄉䄙一旦替代其所㶔征⮰事➕㔸

成为学习对䆍喏师⩋对䄉就㱁变成了⍤戏喏丧失了

教学⩋䃐䃲世⩸⮰根本功㘩。因此喏学⩋应时刻➎

䃜䄪堂䄉䄙是事➕⮰䄉䄙喏听䄉⮰根本Ⱊ⮰不是➎

䃜䄉䄙本䏗喏㔸是䕆䓳䄉䄙去把握其欲再⣜⮰事➕

本䏗喏故㔸不仅㺭听䄉喏更㺭听䔻䄉²²䕆䓳䄉䄙

㔸Ⱐ䓪事➕本䏗喋杨䕿宇, 2018喌。 

喋二喌ា堂ពឥ即ᇪ会性地再ဗ世ႌ

䄉䄙㮩是世⩸⮰再⣜喏但不同⮰䄉䄙是对世⩸

不同⮰ⰷ法喏以不同⮰㻲㻾再⣜ⱬ世⩸喏从㔸使世

⩸呈⣜不同⮰样子喋䄦曼ā䉥尔克劳喏2021喌。㻲㻾

是呈⣜世⩸⮰方式喏是把世⩸ⰷ作为喋seeing-as喌喏

是世⩸某方䲎⌼䱞头㻾喋亚历山大ā托侘斯喏2010喌。

㻲㻾如同叽暗中⮰光束从某㻾度将事➕⚓亮喏使事

➕⮰某方䲎显⣜出来喏同时光束所不及⮰地方则㐓

㐙㷗叽暗䖚㩩ⱬ喏⩆㜟比没光时更䮼㩩喞事➕⮰复

杂性决定了ⵀ⾢事➕䶧依㻲㻾㔸㵸喏㔸㻲㻾在抓住

事➕某方䲎䔇㵸ⵀ⾢⮰同时将其他方䲎悬㒚䊣来

于不䶪喏因㔸在⌝刻揭⹦事➕某方䲎⮰同时也䖚㩩

了事➕⮰其他方䲎。ⵀ⾢之所以䔅么做喏不是ⵀ⾢

⮰䓳䩅喏因为不䔅样做喏ⵀ⾢就䯪以⌝入䔇㵸。尽

ネ如此喏ⵀ⾢⮰㻲㻾性却使䄧㔱在借助某一ⴑ䃲㣣

得对事➕⌝刻⤲㼏⮰同时喏亦䶧䂒䚾䄑㻲㻾⮰局䭼

性喞䄪堂䄉䄙㮩在再⣜世⩸⮰客㻮性方䲎㺭求䒯倄喏

但亦䶧注意其㻲㻾性喝在ⰷ其⚓亮与凸显世⩸哪些

䘔分⮰同时喏亦䶧注意其所忽㻲⮰䘔分喏并⩝此⌝

入分析其所加持⮰㻲㻾喋䄦曼ā䉥尔克劳喏2021喌。

㻲㻾是⹪会性⮰喏它是➥定䃐䃲方式与利⯶方

式⮰有机㏰合喝作为䃐䃲方式喏㻲㻾泛指䃐䃲主体

在䃐䃲事➕䓳⼷中所使⩔且不得不使⩔⮰感官、

仪器、⤲䃦框架ふ中介㔸形成⮰➥定䃐ⴑ倾向与

 

ᛪ一    ា堂ពឥ再现对៵的ዜ型与层次

对䆍类型
对䆍层次

物理世界 社会世界 ㇪神世界

个体式再⣜

ㆧ型化再⣜

㏛㇥化再⣜
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㻰则喏从㔸使䃐䃲主体只对➥定ㆧ型、➥定㠯围⮰

对䆍有反应喏䔇㔸使同一事➕在不同㻲㻾下呈⣜出

不同样子喏每⻹㻲㻾所呈⣜⮰事➕样子䘩是对事➕

⮰ⱋ实反映喏但䔅⻹ⱋ实往往是❳䲎性ⱋ实喏尽ネ

❳䲎性ⱋ实不意味ⱬⰤ对主义喏更不意味ⱬ㮆无主

义喏因为䕆䓳㻲㻾㣣得了对事➕⮰㻲㻾实在性喋㩍

海䨷喏2015喌。䔅⻹基于㜖♢⻽学提出⮰㻲㻾实在

性在⹪会⻽学䶲域Ⱔ应⮰㶔⣜是⹪会实在䃦喏它䃐

为ⴑ䃲㮩是⹪会建构⮰喏但ⴑ䃲不同于意䃲形态喏

因为“它䃐ⱋ对待外䘔世⩸⮰实在性”喞同时ⴑ䃲

因为其㻲㻾性㔸保持ⱬ㜖䏗⮰开放性喏时刻准备接

受挑战与改变喏㮩♢新ⴑ往往是⣜有⮰最具《争力

⮰ⴑ䃲喋䓴克尔ā扬喏2019喌。♢㔸喏㻲㻾不仅仅是䃐

ⴑ方式喏㔸且是⹪会利⯶、⿷场、价值与期望⮰㶔

䓪方式喏从㔸使ⴑ䃲䄉䄙“不仅按⚓世⩸⮰样䆸再

⣜ⱬ世⩸喋更⶚切地䄠是ⰷ上去⮰样䆸喌喏㔸且它们

投射、想䆍从㔸再⣜ⱬ不同于⣜实世⩸⮰可㘩世

⩸喏并把它们㲹入䪫期Ⱊ标之中以便把世⩸朝ⱬ某

⻹➥定方式䔇㵸改变”喋䄦曼 ā䉥尔克劳喏2021喌。

换句䄉䄠喏䄉䄙不仅再⣜ⱬ事➕⮰实♢样子喏䔄再

⣜ⱬ事➕⮰应♢样子喏一⻹按⚓➥定利⯶、价值⿷

场㔸塑䕌出来⮰样子喏䔇㔸使䄉䄙拥有了㻰㠯事➕

⮰意义喏即䃕事➕按⚓人所䃪定⮰样子去发展。不

同䄉䄙Ⱔ互冲⾭⮰根⎼喏不仅在于䃐ⴑ方式和价值

⿷场⮰不同喏更在于某⻹价值⿷场㣣得了㈧㐋⮰权

力从㔸㣣得了㼏䛶世⩸⮰权力喏并按⚓其所建构⮰

世⩸⤲型㔸䛹塑世⩸喋䄦曼ā䉥尔克劳喏2021喌。

䄉䄙⮰㻲㻾性使师⩋在关注䄪⼷文本客㻮再

⣜世⩸⮰同时喏亦应关注“世⩸再⣜”之中⮰⹪会

性喏一⻹包含䃐ⴑ⿷场和价值⿷场⮰⹪会性喏从㔸

㜖㻵反思䄪⼷文本反映⮰是“哪⻹䃐ⴑ⿷场喏哪⻹

价值⿷场”“䔅又是䄭⮰䃐ⴑ⿷场喏反映⮰是䄭⮰

利⯶”喏使㜖己对事➕⮰䃐䃲在依䲌某䃐ⴑ⿷场⮰

同时䊱䊶䄑䃐ⴑ⿷场⮰局䭼㔸䊜向㻲⩸㲹合喏并在

㻲⩸㲹合中指向更大㠯围⮰客㻮性喏在依䲌某价值

⿷场⮰同时䊱䊶䭢层⮰➥殊利⯶喏䔇㔸々在国家与

⹪会⮰价值⿷场ⰷ䬚䷄。䄪堂䄉䄙是对官方䄪⼷

文本⮰再䄙境化喏教师应使䄪⼷文本无䃦䛳取哪⻹

䃐ⴑ㻲㻾最㏴䘩䶧以䔮合学习⮰䃐ⴑ㻲㻾呈⣜出

来喏无䃦代㶔哪个䭢层⮰➥殊利⯶䘩不㘩僭䊶国家

⮰整体利⯶并最㏴以げ合学⩋成䪫⮰方式㶔䓪出

来。从䔅一㻾度䃞喏䄪堂䄉䄙不仅是再⣜世⩸⮰䄉

䄙喏更是各⻹㻲㻾䕆䓳《争㔸产⩋⮰⌣搭性䄉䄙喏

并以げ合儿】䃐ⴑ方式和发展利⯶⮰形式呈⣜出

来。䔅样⮰䄉䄙一㏻建构出来便具有了㐠持教学

⼕序和塑䕌䏗份䃐同⮰功㘩。 

三、ា堂ពឥ即ᢵ份ሡ序
 

喋一喌ា堂ពឥ即权力控制ᄉា堂ሡ序

䄪堂䄉䄙不仅是再⣜学⻽实䌡⮰专业性䄉䄙喏

㔸且是权力控制⮰支䙹性䄉䄙喏二㔱有机㲹合喏从

㔸使得䄪堂䄉䄙⮰权力分析常常伴䮻ⱬ专业性䄉

䄙分析。

分ㆧ是权力⮰䓼㵸形式。教学权力总是在䄉

䄙ㆧ型之䬠⮰关㈧中䓼㵸喏创䕌ⱬ各⻹䄉䄙ㆧ型喏

并在不同䄉䄙ㆧ型之䬠建⿷并㐠持ⱬ⩸䭼喏从㔸使

不同⮰䄉䄙ㆧ型保持䔮当⮰䯀⻧。䔅⻹䯀⻧具有

内外两⻹功㘩喝于外喏䄉䄙分ㆧ创䕌了教学⼕序喏使

内在于分ㆧ之中⮰各⻹ⴇⰪ、断㷮与困境䘩必♢

地㷗䯀⻧所压制喏并䕆䓳⼛极⮰⼕序引导和⊴极⮰

权力压制㔸㐠持ⱬ、㏒束ⱬ人䭱关㈧喞于内喏䄉䄙

分ㆧ内化于个体之中喏形成了个体⮰心⤲䭞御体㈧喏

从㔸使个体㜖㻵或不㜖㻵地据此对抗ⱬㆧ型䯀⻧

㷗弱化⮰可㘩喏使㷗䯀⻧所压制⮰ⴇⰪ、断㷮与困

境不㷗凸显出来喏䔇㔸使教学分工有条不㈶地䔇㵸

喋巴兹尔ā伯恩斯坦喏2016喌。教学权力对䄪堂䄉䄙

䔇㵸分ㆧ创䕌了各⻹䄉䄙场域喏形成了不同䄙境。

区分教学䄙境ㆧ型⮰关䩚是分ㆧ原则喏它在个体层

䲎塑䕌ⱬ䃐ⴑ㻰则喏从㔸引导䄠䄉㔱在不同教学场

域䄠出げ合䄙境期待⮰合⤲性䄉䄙。教师⮰䄪堂

䄉䄙分ㆧ常在学⩋与䄪⼷㐠度发⩋。在学⩋㐠度

上喏学⩋可分为好⩋与差⩋喏从㔸催⩋了不同⮰权

力䄉䄙喝一㝘㔸㼬喏教师会㐅学习好又听䄉⮰学⩋

䒯大㜖主权喏㐅学习差又不听䄉⮰学⩋严厉惩㒆喏

㐅学习好但不听䄉⮰学⩋宽容性惩㒆喏㐅学习差但

听䄉⮰学⩋吿励性引导。在䄪⼷㐠度上喏䄪⼷可分

为弱分ㆧ䄪⼷与强分ㆧ䄪⼷两ㆧ喝Ⱔ对㔸㼬喏活动

ㆧ䄪⼷属于弱分ㆧ䄪⼷喏学术ㆧ䄪⼷属于强分ㆧ䄪

⼷喞䌔学⻽䄪⼷属于弱分ㆧ䄪⼷喏分⻽䄪⼷属于强

分ㆧ䄪⼷喞人文⻽学䄪⼷属于弱分ㆧ䄪⼷喏㜖♢⻽

学䄪⼷属于强分ㆧ䄪⼷喏⹪会⻽学䄪⼷处于中䬠地

带。在弱分ㆧ䄪⼷教学中喏“教学䄉䄙常以方案、
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主䷄、㏻侸以及以㓐体为基⵬⮰形式呈⣜”喏学⩋

在教师引导下对教学⮰䔵择、䶦序及㞮奏拥有䒯

多䄉䄙权喞㔸在强分ㆧ䄪⼷教学中喏“教学䄉䄙以

学⻽、技㘩以及⼷序ふ专䬔化形式呈⣜”喏教师更

加有力地控制ⱬ教学⮰䔵择、䶦序及㞮奏喏学⩋很

䯪有“插嘴”余地喏即便有“插嘴”机会喏也㺭以

合乎ⴑ䃲䕧䒽⮰形式发㼬㔸不像弱分ㆧ䄪⼷教学

䗏样常以创意与协商⮰方式䔇㵸发㼬喋巴兹尔ā伯

恩斯坦喏2016喌。

和权力密切Ⱔ关⮰是控制。教学控制承䒩ⱬ

教学权力⮰再⩋产喝如果䄠“分ㆧ是权力关㈧䒘化

为专䬔䄉䄙⮰媒介”喏教学权力䕆䓳“分ㆧ”创䕌

了各䄙境⮰䓥⩸和“䃐ⴑ㻰则”喏䗏么“构架则是

将控制原则䒘化成互动䄉䄙实䌡⮰专䬔性㻰则”

喋巴兹尔ā伯恩斯坦喏2016喌。教学控制䕆䓳“构架”

㔸创䕌出各䄙境内䘔⮰“实⣜㻰则”喏从㔸䕆䓳教

导性䄉䄙与㻰㏒性䄉䄙将师⩋㏿合在一䊣喏使师⩋

依据“实⣜㻰则”在“䄭来控制、控制什么、如何

控制”ふ䬚䷄上分工合作喝“构架”指向对䄪⼷ⴑ

䃲⮰䔵择、排序、䕋⢳和标准⮰控制喋巴兹尔ā伯恩

斯坦喏2016喌。构架强弱是教师控制教学⮰㶔⣜性

指标喝构架强时喏教导性䄉䄙㻰则和㻰㏒性䄉䄙㻰

则⮲是明⶚⮰喏从㔸使教师更多地控制䄪⼷内容⮰

䔵择、排序、䔇度和䃰价标准ふ㺭㉌喞构架弱时喏教

导性䄉䄙㻰则和㻰㏒性䄉䄙㻰则⮲是䮼含⮰喏学⩋

㷗允䃤在䄪⼷内容⮰䔵择、排序、䔇度和䃰价标准

ふ方䲎有更大⮰䄉䄙权喋巴兹尔ā伯恩斯坦喏2016喌。

一㝘㔸㼬喏䄪堂䄉䄙⮰“分ㆧ”与“构架”是一㜠

⮰喏即强分ㆧ会带来强构架喏弱分ㆧ会带来弱构架喏

但也有不一㜠⮰两⻹情形喝弱分ㆧ强构架模式和强

分ㆧ弱构架模式喋㻭㶔二喌。Ⱔ对㔸㼬喏学术ㆧ分⻽

䄪⼷是强分ㆧ强构架⮰代㶔喏如数学、➕⤲、化学

ふ⻽Ⱊ喏此ㆧ䄪堂䄉䄙常㶔⣜为严格控制喞学术ㆧ

㐨合䄪⼷是弱分ㆧ强构架⮰代㶔喏比如将植➕学、

动➕学、⩋⤲学、㼏剖学㲹合成⩋➕学喏此ㆧ䄪堂

䄉䄙㮩具䌔学⻽性喏但控制依♢䒯为严格喞活动ㆧ

分⻽䄪⼷是强分ㆧ弱构架⮰代㶔喏以劳动䄪为代㶔

⮰此ㆧ䄪堂䄉䄙㮩分ㆧ严格但学⩋有䒯大㜖主权喞

活动ㆧ㐨合䄪⼷是弱分ㆧ弱构架⮰代㶔喏此ㆧ䄪堂

䄉䄙常因䉷予儿】更多䄉䄙权㔸㷗㻲为䔇步ㆧ䄪

⼷。在以上分ㆧ强度不同、构架强度有异⮰四⻹

䄪⼷中喏存在ⱬ共同⮰䄪堂䄉䄙㏿构喏即启动²反

应²反亴喋IRF喌㏿构喏䔅一㏿构㮩不必♢䭼制学⩋

发㼬与䄪堂参与⮰机会喏但教师作为䄪堂⮰“守䬔

人”无⪽具有控制䄪堂䄉䄙⮰权力²²以“䄉权”

控制“䄉䷄”与“䄉䒚”喋台伟喏2014喌喏因为“是

䭼制学习机会䔄是创䕌学习机会”取决于教师怎

样䓼⩔权力喋台山喏2018喌。
  

ᛪ二    基于分ዜ与构架的ាርዜ型

分类

强分类 弱分类

构架
强构架 学术ㆧ分⻽䄪⼷ 学术ㆧ㐨合䄪⼷

弱构架 活动ㆧ分⻽䄪⼷ 活动ㆧ㐨合䄪⼷

  

喋二喌ា堂ពឥ即意ខ᜺ጝᄉᢵ份ᝢ同

䄪堂䄉䄙包括教导性䄉䄙与㻰㏒性䄉䄙两⻹

成份。“䄪堂䄉䄙即权力控制⮰教学⼕序”主㺭

是基于教导性䄉䄙分析得出⮰㏿䃦喏䔅一㏿䃦㮩䛹

㺭但不是支䙹性⮰喏更不是唯一⮰喏因为㻰㏒性䄉

䄙是䄪堂䄉䄙⮰支䙹性成份喏教导性䄉䄙根植于㻰

㏒性䄉䄙并受其支䙹。㻰㏒性䄉䄙是意䃲形态⮰

教学化喏是塑䕌学⩋䏗份䃐同⮰䄉䄙喏其实⣜䌛径

是再䄙境化喝Ⱔ对于ⴑ䃲⮰原始⩋产䓳⼷喏䄪堂䄉

䄙则是ⴑ䃲原始⩋产䓳⼷⮰再䄙境化喏当ⴑ䃲⩋产

⮰原始䄉䄙䕆䓳再䄙境化从原始场域抽⻧出来䒘

㔸㷗⼧入教学场域喏便出⣜了意䃲形态可以作⩔⮰

⾦䬠。意䃲形态䊭机㔸入从㔸使教学䄉䄙变成了

塑䕌䏗份䃐同⮰权力性䄉䄙²²一⻹体⣜意䃲形

态且具⿷德树人作⩔⮰㻰㏒性䄉䄙喋巴兹尔ā伯恩

斯坦喏2016喌。

㻰㏒性䄉䄙对于学⩋䏗份䃐同⮰塑䕌主㺭㶔

⣜为国民䏗份䃐同和个体䏗份建构两个方䲎。国

民䏗份䃐同主㺭指一国国民䃐可㜖己⮰国家㔸产

⩋⮰䏗份意䃲喏䔅⻹䏗份意䃲⾭出地㶔⣜为☙❝国

家之情和完善国家之愿喋刘䧭㟟喏2018喌喏具体㶔⣜

为民族䃐同、政治䃐同、文化䃐同、历史䃐同和地

⤲䃐同五方䲎喋倄㐠ふ喏2020喌。塑䕌国家䏗份䃐同

是䄪⼷思政⮰㺭务喏关䩚在将核心价值㻮㲹入䄪⼷喏

使之成为㻰㏒性䄪堂䄉䄙⮰□偮喏并䕆䓳䄪堂䄉䄙

互动使ⴑ䃲㘩力培养䓳⼷同时成为价值㻮⩋成䓳

⼷喏从㔸使学⩋养成国家所䰬⮰世⩸㻮、价值㻮和

人⩋㻮喋教㗞䘔喏2020喌。当前中国国民䏗份䃐同教
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㗞⮰核心任务在于将⹪会主义核心价值㻮㲹入䄪

⼷教学䄉䄙。“㲹入”不是“宏大叙事”喏不是⩋

拉⶘拽喏更不是“䉠标オ”喏㔸是㏿合各学⻽内容

和➥◥喏⌝挖其思政元㉌喏将严㖯⮰、抽䆍⮰、宏㻮

⮰、⼷式化⮰主流䄉䄙䒘化为活泼⮰、形䆍⮰、

㏲微⮰、感性⮰微䄉䄙喏䕆䓳场景再䕌将主流价值

㲹入学⩋日常⩋活喏使其切䏗感受到主流价值⮰可

亲与可❝喏并在可亲可❝中䓪㜟可信喋㦇彬䊱ふ喏

2020喌。

个体䏗份建构主㺭指个体基于㜖䏗在场域中

⮰位㒚㔸形成⮰㜖我意䃲喏个体⩋活场域⮰多䛹性

形成了㜖我意䃲⮰多样性。䔅些㜖我意䃲慢慢㏿

构化为“惯习”喏从㔸使个体在日常⩋活实䌡中再

⩋产出各⻹⹪会㏿构。䔅䛸主㺭分析学⩋⮰䭢层

䏗份是如何㷗䄪堂䄉䄙建构出来⮰。从教㗞⹪会

学㻲㻾ⰷ喏䄪堂䄉䄙作为⹪会实䌡喏不仅是ⴑ䃲⮰

再⩋产䓳⼷喏更是䕆䓳文化再⩋产㔸实⣜⹪会㏿构

⮰再⩋产䓳⼷喏实⣜䔅一䓳⼷⮰关䩚是䄪堂䄉䄙⮰

意䃲形态化。意䃲形态化主㺭是䄪⼷ⴑ䃲制䕌㔱

在制䕌䄪⼷ⴑ䃲⮰䓳⼷中将㜖䏗䄙㼬惯习整合在

䄪⼷ⴑ䃲㶔䓪方式上㔸形成⮰。㶔征䄪⼷ⴑ䃲⮰

教学䄉䄙之所以对弱势䭢层儿】不利喏不是因为教

学䄉䄙不客㻮喏㔸是因为教学䄉䄙在客㻮再⣜䄪⼷

ⴑ䃲⮰同时亦再⣜了优势䭢层⮰䄙㼬惯习喏䔅⻹䄙

㼬惯习内含优势䭢层⮰价值⿷场和䄙㼬㑂ⴭ方

式²²㇪㜠㑂ⴭ喋elaborated code喌喏从㔸使弱势䭢层

儿】䲎临双䛹学习困境喝放弃㜖䏗䭢层⮰价值⿷场

以改持优势䭢层⮰价值⿷场喏放弃㜖䏗䭢层⮰䄙㼬

㑂ⴭ方式²²局䭼㑂ⴭ喋restricted code喌以改学优

势䭢层⮰䄙㼬㑂ⴭ方式²²㇪㜠㑂ⴭ喋ⴟ䔊海喏

2015喌。䔅⻹放弃之所以困䯪喏主㺭因为它㺭求弱

势䭢层儿】放弃内在于㜖己䏗体之中并成为䏗体

一䘔分⮰“惯习”。䲎对此困境喏弱势䭢层儿】有

“对抗”与“归䶦”两⻹も⪑喏但无䃦哪⻹も⪑䘩

将弱势䭢层儿】㒚于不利位㒚喏䘩使其㻵得䯪以习

惯教师⮰教学䄙㼬并往往学不得“法”喏䔇㔸导㜠

他们㮩付出努力却䯪以㣣得优势䭢层儿】䗏样⮰

好成㐕喏久㔸久之便会形成“才不如人”⮰刻板印

䆍。Ⱔ比之下喏优势䭢层儿】更容易㣣得好成㐕喏

不是因为他们智商更倄喏㔸是因为䄪堂䄉䄙⮰价值

⿷场与㶔䓪方式げ合其“惯习”。幸䓼⮰是喏当前

中国不同䭢层之䬠㮩存在䉰本差异喏但优势䭢层与

底层䭢层之䬠⮰“惯习”并无显㦃差异喏中国䄪堂

䄉䄙并未ⱋ正形成对底层儿】⮰惯习䭧䯀喏㮩♢䔅

一䭧䯀是值得令人注意⮰教学公平䬚䷄喋洪岩壁ふ喏

2014喌。

在䄪堂䄉䄙中喏意䃲形态对䏗份䃐同⮰塑䕌常

以不䄠之䄠⮰“假䃪”方式䔇㵸喝䄪堂䄉䄙之“䄠”

是在“不䄠”⮰㗸景下䄠出来⮰喏䔅⻹不䄠⮰㗸景

是⩝“不䄠之䄠”假䃪构成⮰。䔅些假䃪可分为

“事➕存在与否”⮰存在型假䃪、“事➕是什么、

㘩是什么与将会是什么”⮰命䷄型假䃪和“事➕

有何价值”⮰价值型假䃪三⻹ㆧ型喋䄦曼ā䉥尔克

劳喏2021喌喏并以“不䄠之䄠”⮰方式塑䕌学⩋⮰

“三㻮”喝客㻮䭴䔜事➕⮰㻲㻾䮼含ⱬⰷ待事➕⮰

⿷场喏以䄑㻲㻾㶔䓪事➕⮰方式䶰䃪了䄑㻲㻾下⮰

⿷场是合⤲⮰喏㮩♢它不一定反对其他㻲㻾与⿷场

⮰合⤲性喞旨在塑䕌国民䏗份⮰价值㻮䶰䃪了䄑价

值㻮是合⤲⮰喏是值得发扬䉿㐙⮰喏与之Ⱔ反⮰价

值㻮则是不合⤲⮰喏不值得㐙存⮰喞䄪⼷内容⮰㇪

㜠㑂ⴭ方式䶰䃪了䄙㼬⮰㇪㜠㑂ⴭ方式是合⤲⮰喏

与之对⿷⮰局䭼㑂ⴭ方式是不合⤲⮰喏䊣ⴭ在䄪堂

䄉䄙中是不合时宜⮰。总之喏“显性⮰事实䭴䔜是

䮼性⮰价值䃰价”喋䄦曼ā䉥尔克劳喏2021喌。䮼性

⮰价值䃰价㻰㏒ⱬ显性⮰事实䭴䔜喏从㔸使䄪堂䄉

䄙实⣜事实与价值⮰合一喏并据此实⣜“䕿䬚学”

与“尊德性”⮰㐋一。
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OQ Whe MeaQiQg WRUld Rf ClaVVURRm DiVcRXUVeV

DAI Ying1 & YANG Dao\X2

喋1. School of Educational Science, Bohai UniYersit\, Jin]hou 121000, China；2. School of
Educational Science, Hunan Normal UniYersit\, Changsha 410081, China喌

AbVWUacW: Classroom discourse is not a game Zith nothing, but a practical s\stem of professional
education. It has at least three functions: The first is the discipline practice function at its genre leYel,
Zhich is mainl\ manifested in the reproduction of the original production process of knoZledge through
the  reconte[tuali]ation  of  classroom  discourses  and  the  achieYement  of  teaching  objectiYes  through
strategic actions. The second is the Zorld representation function at its discourses leYel, Zhich is mainl\
manifested  in  the  representation  of  the  Zorld  in  the  classroom  discourse  through  the  relationship  of
representation  and  being  represented  betZeen  its  discourse  and  the  Zorld, in  the  socialit\  of  the
representation  of  the  Zorld  through  the  infiltration  of  its  oZn  cognitiYe  perspectiYes  and  Yalue
standpoints. The third is the identit\ order at its st\les leYel, Zhich is mainl\ manifested in maintaining
classroom  order  through  poZer  control, and  maintaining  social  order  and  national  order  through
indiYidual identit\ construction and national identit\ formed b\ ideolog\, b\ Zhich the organic unit\ of
classroom order, social order and national order Zill be formed.

KH\ ZRUd: classroom discourses喞discipline practice喞Zorld representation喞identit\ order
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