
 

智能教育工具理性与价值理性的博弈与权衡
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[摘㾷]　人工ᮦ㘩技ᱛ在各䶲域展⣜出巨大⮰实䌡价值与发展前ᮛ喏在᪅㗞䶲域却䖙䕳了巨大䭧力喏

其ᵥ⎼在于当前ᮦ㘩᪅㗞䶲域工具⤲性和价值⤲性之䬠⮰冲⾭与博弈。ᮦ㘩᪅㗞⮰工具⤲性和价值⤲性之

䬠᭛䓕䃭㐋一⮰ⴇⰪ关㈧喏并䲊不可䄯和喏㔸᭛可以䕆䓳䓕䃭⮰᫥∁实⣜协同㐋一。ᮦ㘩᪅㗞应坚守“培㗞

学⩋⩋命㜖㻵”⮰使命喏⺭₎⩔技ᱛ“⺊䄉”催⩋᪅㗞♒㭽喏尊䛹᪅师工作⮰创䕌性喏䭞₎技ᱛ凌侪于᪅师

“主体”之上并ា技ᱛ⮰工具属性强㵸䉷予᪅师。

[关䭤䈃]　ᮦ㘩᪅㗞；工具⤲性；价值⤲性
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一、研究背景

㜖 2016年人工智㘩元年开启以来喏人工智㘩

产品和服务快䕋䔇入实䭱应⩔场景喏在交䕆、医⫃、

㘩源、䛽㲹、制䕌ふ⩋产和⩋活䶲域呈⣜出巨大⮰

实䌡价值与发展前景。与此同时喏教㗞䶲域也开始

了人工智㘩技术与教㗞㲹合⮰ⵀ⾢与实䌡喏形成了

政府层䲎政も引䶲、企业层䲎技术加持⮰发展态

势。2017年国务䮎䶭布了《新一代人工智㘩发展

㻰划》喏明⶚将智㘩学习平台建䃪、智㘩教㗞助⤲

开发、人才培养模式与教学方法变䲕ふ作为智㘩

教㗞发展Ⱊ标喞教㗞䘔䶭发⮰《教㗞信息化 2.0 㵸

动䃍划》将智㘩教㗞创新发展作为推䔇教㗞信息化

发展⮰核心任务喏依托人工智㘩技术推动教㗞模式

变䲕与教㗞⩋态䛹构成为人工智㘩教㗞应⩔⮰㒺

好愿景与未来发展方向。在技术产品层䲎喏《2019

全⤯人工智㘩教㗞㵸业ⵀ⾢报告》显⹦喏截㜟 2019

年我国人工智㘩教㗞企业已䊱䓳 600家喏位居世⩸

じ二喏他们㜠力于ⵀ发智㘩教㗞产品和智㘩教㗞服

务。与此形成凈明对比⮰是喏教㗞䶲域人工智㘩技

术⮰应⩔始㏴处于ⵀ⾢和宣传☙◥、实䌡应⩔㑦

乏亮◥、㘩够ⱋ正䔇入学校教学核心䶲域喏尤其是

学⩋学习䓳⼷⮰智㘩教㗞产品和服务寥寥无几ふ

⣜实困境喋李㞾ふ喏2017喌。一些学㔱和技术ⵀ发人

员也因此困惑喝为什么教㗞没有持㐙接受人工智㘩

技术⮰愿望喋Mire, 2019喌喏为什么很多教师抵制人

工智㘩技术喋Lynch, 2018喌。从技术哲学⮰㻲㻾审

㻲智㘩教㗞⮰“工具⤲性”与“价值⤲性”䃦争喏

剖析双方冲⾭⮰原因喏提出权㶍与协䄯双方ⴇⰪ⮰

建䃚喏可以䭞止智㘩教㗞“工具⤲性”对“价值⤲
 

[收稿日期]2021-02-08　　　[修回日期]2022-04-16　　　[DOI 㕌码]10.13966/j.cnki.kfjyyj.2022.03.007

[基䠇亯目] 国家社会科学基᧚“十三五”规划 2020 年度教育学一般课ᮤ“人工智能技术的教育伦理评估指标体系研究”

喋BCA200081喌。

[作㘻简介] 张立新Ὃ教授Ὃ博士生导师Ὃ浙江师范大学教师教育学ᬒὋ研究方向Ὑ信息化教学基本理论、数字化学习环境设计

喋zlx@zjnu.cn喌὚来᧩汝Ὃ博士研究生Ὃ浙江师范大学教师教育学ᬒὋ研究方向Ὑ教育信息化、教学设计὚秦丹Ὃ博士研究生Ὃ教授Ὃ唐

山师范学ᬒ科研处Ὃ研究方向Ὑ教育技术理论、教师教育。

[引用信息] 张立新, 来᧩汝, 秦丹喋2022喌. 智能教育工具理性与价值理性的博弈与权衡[J]. 开放教育研究,28喋3喌Ὑ67-72.

じ 28 卷  じ 3 期 开放教㗞研⾢ Vol. 28, No. 3
2022 年 6 月 Open Education Research Jun. 2022

· 67 ·



性”⮰侵㮬喏促䔇智㘩教㗞⤲䃦与实䌡⮰健康发展。 

二、智能教育的工具理性和价值理性

侘克思•䴒伯在㔯察人ㆧ㵸为时提出人⮰⤲性

⩝工具⤲性和价值⤲性两䘔分构成喋ⴟ义华ふ喏

2002喌。其中喏工具⤲性指人在➥定活动中寻求以

䃍ッ、技术ふ手段䓪成最㏴Ⱊ标⮰意䃲喋刘⻽ふ喏

2005喌喏⩔以㼏决人应䄑“怎么做”⮰䬚䷄喞价值⤲

性指人在䔩求Ⱊ标⮰䓳⼷中对㜖䏗活动有意䃲地

䔵择和反亴喏⩔以回む“做什么”⮰䬚䷄喋张宏喏

2016喌。在人⮰发展中喏工具⤲性与价值⤲性Ⱔ互

依存、和䄼㐋一喏共同䖫免人ㆧ⤲性⮰⪤形与异化。

工具⤲性提升人ㆧ⮰“㖵䏗之❝”喏并以此为价值

⤲性提供⣜实支撑喞价值⤲性恪守人ㆧ⮰“心□之

命”喏并使之成为工具⤲性⮰㇪⺊动力之源喋刘⻽

ふ喏2005喌。人工智㘩技术与传㐋教㗞㵸业深入㲹

合形成⮰智㘩教㗞喏具备技术功㘩和教㗞价值双䛹

属性喏䔅⻹双䛹属性䬠⮰ⴇⰪ是引发䄑䶲域发展滞

后⮰根本原因。 

喋一喌智能教育的工具理性᫧᧕

工具⤲性主张“技术㜟上”喏是技术⤲想主义、

技术乐㻮主义或技术决定䃦⮰䯲中㶔⣜。在工具

⤲性⮰⤲䃦㻲域中喏技术具有㜖主性和建构性喏具

有实⣜变䲕和䛹构⹪会⮰功㘩喋⢷汉林喏2010喌喞在

实䌡场域喏工具⤲性强䄯⮰是人ㆧ䕆䓳⤲性⮰䃍ッ喏

㜖⩝䔵择手段⮰合⤲性和有效性喏㔸不ネⰚ⮰是否

恰当喏只关注效⢳、功⩔、䃍ッ和手段喋䬗坤如喏

2020喌。在思想上喏智㘩教㗞⮰工具⤲性主张智㘩

技术是具有㜖主性⮰教学智㘩体喏㘩够㜖主地执㵸

教与学䓳⼷。在实䌡上喏智㘩教㗞⮰工具⤲性具有

䔩求有⩔性和功效性㔸忽㻲教㗞本䏗⮰Ⱊ⮰和价

值⮰倾向。

在智㘩教㗞技术和产品ⵀ发䶲域喏智㘩教㗞⮰

工具⤲性⾭出体⣜为仅关注技术和产品⮰技术属

性㔸忽㻲其教㗞属性。个性化学习䉰源推㡼ッ法、

个性化学习䌛径⮰定制和智㘩化学习䃰价ふ技术

产品和服务普䕹䛹技术功㘩㔸忽㻲教㗞价值与属

性喏䄁图⩔智㘩ッ法替代学⩋“内在”学习喏以提

倄学习效⢳。♢㔸喏教㗞⮰价值在于培养学⩋⮰㜖

主性喏即㜖主䔵择、㜖主㻰划、㜖主䃰价⮰㘩力。

在智㘩教㗞应⩔䶲域喏䄪堂智㘩学习䃰价、䄪外智

㘩作业䃰判、个性化学习䒱导ふ产品和服务以其

技术⮰即时、㇪准、㜖动化ふ优势喏正在侵㮬教㗞⮰

“㗞人”属性和价值。 

喋二喌智能教育的价值理性᫧᧕

价值⤲性主张“价值㜟上”喏其思想源头在于

对技术⤲性䔩求效⢳㔸无㻲价值和公平⮰反思和

批判喋䊡建军ふ喏2001喌。在价值⤲性⮰㻲域中喏人

是任何实䌡活动⮰㏴极Ⱊ⮰喏技术应䄑关⚓人⮰发

展与注䛹㵸为本䏗⮰价值喏㔸䲊强䄯㵸为手段和㏿

果喋䬗坤如喏2020喌。从价值⤲性⮰㻾度ⰷ喏智㘩教

㗞应始㏴坚守教㗞⮰本䉔属性与㗞人Ⱊ标喏强䄯人

工智㘩技术⮰工具属性必䶧与教㗞⮰价值属性Ⱔ

匹䙹喏㔸⩝人工智㘩技术应⩔带来⮰ⴙ期、即时性

“教学成效”未必㘩体⣜学⩋⮰“ⱋ”发展喏⩆㜟

是学⩋⪤形、ⵠ坏性变化⮰㶔⣜喋李㞾ふ喏2020喌。

也正是如此喏䞠于人工智㘩教㗞在政府政も、㜲䃦

宣传和学术ⵀ⾢ふ方䲎吿吹䊣来⮰技术乐㻮主义

“☙潮”和㮆构出来⮰技术⤲想主义“⺊䄉”喏一

些学㔱开始从价值⤲性出发喏䃐䃲到智㘩技术作为

一⻹新⮰增㘩、使㘩、䉷㘩⮰手段喏其教㗞应⩔有

其必♢⮰䕿德䓥⩸和伦⤲㏒束。々在技术哲学⮰

ⵀ⾢㻲㻾ⰷ喏智㘩教㗞不䃦是一⻹教㗞㵸为䔄是一

⻹⤲性活动亦或一⻹教㗞产品喏䘩有“工具⤲性”

和“价值⤲性”⮰属性喏两㔱Ⱔ互制㶍、Ⱔ互影响喏

共同促䔇智㘩教㗞⮰发展。

如果把智㘩教㗞作为主体性活动喏其所⩔智㘩技

术⮰基本功㘩㶔⣜在支持主体性Ⱊ⮰⮰实⣜喋刘大椿喏

2011喌。智㘩技术㘩否在教㗞中发挥作⩔喏往往取决

于其㘩否提升ⴑ䃲传䔾效⢳喏以最大䭼度地满䋟⹪会

对“ⴑ䃲人”和“技术人”䰬求⮰⣜实Ⱊ⮰喏㘩否㑕

小教㗞䒿出与教㗞䶰䃪Ⱊ标之䬠⮰䌉⻧喏㘩否帮助人

们在最ⴙ时䬠内完成更多⮰教㗞任务喋朱德全ふ喏

2019喌。智㘩技术所具有⮰工具⤲性使其天♢地在䔩

求效⢳和Ⱊ标中实⣜对教㗞⮰䛹塑与变䲕喏但䔅也使

得教㗞异化为“单向度⮰人”⮰⩋产机制和䓳⼷喋䶥

䉐明喏2018喌。教㗞作为一⻹以㗞人为核心㕸㘩⮰实

䌡䶲域喏其䔩求⮰价值⤲性恰恰不应䄑㷗桎梏为对效

⢳⮰䔩求喏㔸应在Ⱔ对慢和㜾㐿⮰䓳⼷中引导学⩋体

侸以ⴑ䃲和技㘩为䒩体⮰学习䓳⼷。

如果把智㘩教㗞作为产品和服务喏其开发䓳⼷

⮰主导力䛻是技术思㐠⮰人喏即“技术人”喞如果
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把智㘩教㗞作为教㗞䓳⼷喏其实施主导力䛻是具有

教㗞思㐠⮰人喏即“教㗞人”。任何一⻹智㘩教㗞

产品和服务㺭䔇入教㗞教学实䌡喏䘩必䶧㏻䓳“教

㗞人”⮰审核和䃐可喏成为䭰属于“教㗞人”内在、

⶚⿷⮰主体地位与实⣜➥定Ⱊ标⮰手段和工具喋䗽

忠梅喏2011喌。但是在智㘩教㗞实䌡中喏我们发⣜

“技术人”和“教㗞人”⮰关㈧始㏴处于ⴇⰪ和

冲⾭⟢态喏具体㶔⣜在“教㗞人”往往在一⻹㷗动

⮰强䔗情境中使⩔人工智㘩技术喋李㞾ふ ,2017喌喏

当某⻹⩝“技术人”主导开发⮰智㘩教㗞产品和

服务䄁图䔇入学校场景时往往会出⣜䅠䉏、䓥㑄

化和吸㏟三⻹不同态度喋孙ⷓ喏2021喌。䔅一在智㘩

教㗞实䌡中呈⣜出⮰“技术人”和“教㗞人”之

䬠关㈧淡化⩆㜟是割㷮⮰⣜实困境喏以及“教㗞人”

始㏴坚守教㗞⮰“㗞人”和“⩋命”属性、批判

工具⤲性⮰“功利”和“效⢳”⮰基本属性喏与

“技术人”坚持技术为本⮰基本属性之䬠⮰本䉔

ⴇⰪ喏无⪽是引发䄑䶲域发展滞后⮰根本原因。 

三、智能教育工具理性与价值
理性的博弈

在⣜代工业文明中喏⻽技发展䔼渐把人文关怀

䔈䔈地抛在了后䲎喏“工具⤲性”与“价值⤲性”

本应内在㐋一⮰和䄼局䲎㷗打ⵠ了喏两㔱出⣜深刻

⮰分㷮和对⿷喋李善峰喏1996喌。㖆♒智㘩教㗞䶲域喏

人们对智㘩技术应⩔于教㗞实䌡⮰深度㻮察与反

思喏既是䄑䶲域中工具⤲性与价值⤲性䬠⮰⤲性对

䄉喏也是々在智㘩技术全䲎㸥挟教㗞⮰当下对教㗞

价值⮰守护与坚持。与其他实䌡䶲域不同喏教㗞䶲

域始㏴是以㗞人作为核心价值指向且关⚓个体

“⩋命”成䪫价值实⣜䓳⼷。㠑以工具⤲性作为

智㘩教㗞⮰基本属性喏一味䔩求利⩔技术提升学⩋

⮰成䪫䕋度和㇪⶚化⼷度㔸压㑕⩋命⮰宽度与丰

富性喏䗏么教㗞所应具有⮰对人⮰尊䛹、对⩋命⮰

尊䛹将受到强◴冲击喏学⩋和教师⮰⩋命属性会在

技术⣛境中异化喏学⩋㜖主发展、㐿慢成䪫⮰⩋命

历⼷会㷗剥夺喏人工智㘩技术将䖚㩩教师和学⩋⩋

㔸为人⮰基本属性。技术与人之䬠⮰ⴇⰪ和冲⾭

䯲中体⣜在数据和ッ法两方䲎。 

喋一喌大数据的精准性与人的生命性之ᫍ的矛盾

数据是人工智㘩技术⮰基⵬。大数据可以客

㻮、㇪准地描㐄⣜实世⩸和人ㆧ㵸为喏䔇㔸呈⣜客

㻮世⩸⮰ⱋ实映像。在智㘩教㗞䶲域喏工具⤲性把

教㗞大数据作为具有洞㻭功㘩⮰䃐ⴑ工具喏䃐为利

⩔大数据可以㇪准地对学习㔱䔇㵸描䔜与䃰价喏并

基于对所有学习㔱学习䓳⼷⮰“㇪准䃶断”与

“㇪准䶰测”喏实⣜教学䓳⼷⮰个性化、㇪准化和

⻽学化。⩝此喏以大数据为依动⮰教㗞教学㘩够基

于对教学䓳⼷数据⮰“全景式”收䯲与“㈧㐋化”

分析喏实⣜学⩋⩧像㇪准描㐄、教学Ⱊ标㇪准定位、

教学内容㇪准切分、教学䌛径㇪准䶰䃪以及教学

䃰价㇪准干䶰ふ喋⼒丹ふ喏2019喌。♢㔸喏再大⮰数

据䘩不可㘩是⹪会⩋活⮰ⱋ实再⣜喏因此大数据䮼

含ⱬ对整全信息⮰䔩求是一⻹不可㘩兑⣜⮰乌托

䗒喋杨子上喏2016喌。

从学⩋㘩力培养㻾度ⰷ喏依䊂ッ法完成⮰教学

分析中⮰“标准”㷗䃐为比人⮰心□和⩋命价值

更䛹㺭喏并䔼渐形成基于人工智㘩发展价值㐠度⮰

个体发展㘩力标杆”喋⢷嘉毅ふ喏2020喌喏人⮰主体

性与价值多元性㷗技术思㐠与意䃲䖚㩩。从智㘩

教㗞䓳⼷ⰷ喏以大数据为核心⮰㜖䔮应学习㈧㐋在

㇪准分析学⩋实䭱情况⮰前提下喏㜖动推䔭学习内

容和学习䌛径喏加剧了教㗞教学⼷式化、操作化和

再技术化喋䛽⩋䝈ふ喏2019喌喏其实䉔是教学⮰个性

化喂养喏会快䕋培养大䛻“巨婴”喞智㘩推㡼技术

对䉰源⮰㇪准䓳滤喏导㜠学习䉰源推䔭中倄度同䉔

化喏䭧断了异䉔思想及㻮念⮰传䒿喏使学⩋在䉰源

依䊂中䯪以䔯㙝僵化思㐠喋䊡ⷶⷶふ喏2020喌。从智

㘩教㗞䃰价ⰷ喏以大数据为核心⮰㇪准智㘩测䃰不

仅把教㗞䓳⼷、学习㵸为标准化喏导㜠对教㗞价值

与意义⮰䃐ⴑガ单化喏加剧了教㗞⮰功利化和工具

化喋䛽⩋䝈喏2019喌喏㔸且它忽㻲了学⩋发展⮰内在

性、动态性和变化性ふ➥征喏对人⮰主体性产⩋了

ⵠ坏喏削弱了依䲌大数据分析、洞察教㗞⮰实䌡䰬

求喋⼒丹ふ喏2019喌。䔅一做法使教㗞价值演变为对

工具⤲性⮰偏执喏它䕆䓳对人⮰把持和占有喏完成

主体化喏丧失了对⩋命无䭼可㘩⮰䔩求喋䊡旺来ふ喏

2020喌。教学活动是一⻹䲎向⩋命主体、体⣜⩋命

意志、彰显⩋命本性、促䔇⩋命发展⮰创䕌性实䌡

活动喋安富海喏2014喌喏䔅一⩋命䓳⼷充满了无䭼⮰

变幻性、不⶚定和创䕌性。因此喏教学活动无法㷗

数据化喏更不可㘩㷗数据㇪准地描䔜和䃍ッ。大数
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据对学习㔱情感、态度ふ无法䶰估䘔分⮰忽㻲喏以

及对教㗞教学䓳⼷中䲊㏫性实䌡䘔分ふ䲊䛻化元

㉌⮰忽㻲喏不仅㜠使教㗞教学䓳⼷⮰复杂性与全䲎

性㷗䔼步消㼏喏㔸且使人⮰⩋命价值㷗排斥在⻽学

化⮰智㘩教㗞䓳⼷外喏个体成䪫䓳⼷中⮰⩋命➥䉔、

心□品性、人格尊严ふ㷗技术“剥⻧”  喋䗽刚ふ喏

2021喌。在数据依动⮰㇪准教学中喏大数据所具有

⮰㇪准性和教学所关注⮰⩋命体⮰㜖主性之䬠存

在显㦃⮰对⿷与激◴⮰博弈。 

喋二喌算法的规训性与学生的自觉性之ᫍ的矛盾

ッ法是人工智㘩技术⮰核心喏它是人为䃪䃍⮰

一㈧列䃍ッ机⼷序指令、䃍ッ㻰则和流⼷喏其本䉔

是䕆䓳模拟人ㆧ智㘩活动实⣜替代和拓展⮰功㘩。

当前喏ッ法作为信息⹪会⮰一⻹基⵬䃪施喏时刻引

导与支䙹ⱬ人ㆧ⮰内在思㐠与外在㵸为喋孙保学喏

2019喌喏人们也借助各⻹ッ法对客㻮世⩸和主㻮世

⩸䔇㵸“䃍ッ”以实⣜⹪会活动⮰㜖动化、智㘩

化和倄效化。ッ法⮰䔼渐丰富和广泛应⩔促成了

䃍ッ主义、ッ法主义思潮⮰Ⰷ㵸喏但䔅也始㏴伴䮻

ⱬ䉔⪽之声。有学㔱对䃍ッ主义“一切⮲为䃍ッ”

⮰㏞䶲提出䉔⪽喏䃐为➕⤲世⩸、⩋命䓳⼷和䃐ⴑ

䓳⼷䘩是不可䃍ッ⮰喏不㘩⩔ッ法展⹦其完整⮰、

ⱋ实⮰䲎䆸喋刘晓力喏2003喌喞䔄有学㔱从价值⤲性

⮰⿷场出发批判䃍ッ主义工具⤲性和伦⤲喏指出ッ

法⮰应⩔会导㜠价值偏㻭、䲊公正性㏿果、㜖主性

与䮼⻭性䄯整ふ㈧列伦⤲䬚䷄喋汪德上喏2021喌。䔅

些䬚䷄⮰出⣜喏主㺭是⩝于ッ法⮰技术⤲性与价值

⤲性之䬠存在冲⾭喏是人⮰主体性与工具⮰客体性

之䬠⮰博弈。一方䲎喏ッ法⮰客体性䕆䓳对人⮰主

体性活动⮰㻰制以侵㮬、削弱⩆㜟代替人⮰主体

地位喞另一方䲎喏作为主体⮰人喏始㏴坚守价值⤲性喏

奋力抵制ッ法⮰入侵。

在工具⤲性思想、政も和䉰本⮰多㐠依动下喏

以数据和ッ法智㘩为导向⮰数据依动㇪准教学、

㜖喋智喌䔮应学习、个性化学习䒱导以及智慧教学

䃰价ふ应⩔喏正在吹䊣智㘩教㗞⮰“泡沫”喏㮆构

教㗞技术⮰又一个“⺊䄉”喋孙ⷓ喏2021喌。在此实

䌡场域中喏工具⤲性支持㔱⿷䋟ッ法⮰智㘩化➥征喏

大力宣扬并吿吹人工智㘩技术在教㗞中⮰巨大功

㘩和优势喏〯信利⩔人工智㘩技术㘩实⣜䉰源⮰㜖

动化和个性化推䔭、学习䓳⼷⮰个性化定制和智

㘩化䃰价、学习䬚䷄⮰智㘩䃶断与㼏决喏最㏴促䔇

教㗞⮰减䉋增效。但ッ法作为提前䃪㒚好⮰一套

㻰则和流⼷喏只㘩对已有数据䔇㵸䃍ッ喏无法对未

ⴑ⮰、持㐙⩋成⮰动态䘔分䊣作⩔。在教学中喏䶰

䃪性恰恰是对学⩋⮰束㑆喏它促使学⩋只㘩沿㷙教

师安排、䃪定好⮰已ⴑ⮰䌛径发展。从教㗞发展

变䲕⮰㻾度可以ⰷ到喏我国基⵬教㗞改䲕⮰最㏴Ⱊ

标在于唤䚾学⩋⮰⩋命㜖㻵喋李政涛喏2010喌、培㗞

学⩋㜖主学习⮰意䃲和㘩力喏使其具备㜖主学习㻰

划、㜖主学习䃰价与反思、㜖主㼏决䬚䷄⮰㘩力。

以培养学⩋⮰“⩋命㜖㻵”为价值标准䛹新审㻲ッ法

“⺊䄉”可以发⣜喏依托不断䔙代⮰ッ法为学⩋㜖

动㻰划学习䌛径、推䔭学习䉰源、实⣜智㘩学习䃰

价与反亴ふ技术优势及其所㪠含⮰工具⤲性喏可㘩

会使学⩋在智㘩技术⮰全䲎浸润中丧失⠘⿷性和

㜖主性喏使教㗞䊜上与培养“⩋命㜖㻵”Ⱔ㗸⻧⮰

发展䌛径。可㻭喏ッ法所䖡循⮰㻰䃙性与学习所倡

导⮰㜖㻵性之䬠喏存在ⱬ显㦃⮰对⿷与激◴⮰博弈。

智㘩教㗞工具⤲性与价值⤲性之䬠⮰博弈喏也

使持价值⤲性㻮念⮰学㔱从教㗞本性出发喏䅠䉏人

工智㘩技术在䄛⩔、滥⩔⮰䓳⼷中对教㗞初心和

教㗞伦⤲⮰䔉㗸喏指出数据主义Ⰷ㵸、客体主体化、

ッ法权利化、工具⤲性泛滥与价值⤲性㑦失导㜠

AI技术⮰异化喋䬗坤如喏2020喌喏呼吁䂒惕和制止人

工智㘩技术对教㗞⮰侵㮬。如何协䄯智㘩教㗞实

䌡中⮰工具⤲性与价值⤲性喏使其㘩够协同作⩔、

协䄯发展喏成为教㗞工作㔱必䶧䲎对并ⱬ力㼏决⮰

⣜实䬚䷄。 

四、智能教育工具理性和价值
理性的权衡

工具⤲性和价值⤲性之䬠存在䓕䃭关㈧喏二㔱

可以䕆䓳㐋合、共⩋实⣜协同作⩔喏䕌⺻人ㆧ喏促

䔇⹪会和䄼发展。人䲎向⣜代化䰬㺭实⣜人⮰技

术化喏㔸⣜代化䰬㺭实⣜技术⮰人性化喏人⮰技术

化和技术⮰人性化⮰㐋一喏才㘩实⣜人⮰㜖⩝㔸全

䲎⮰发展喋于春⣞ふ喏2014喌。⩝此可㻭喏智㘩教㗞

⮰工具⤲性和价值⤲性之䬠⮰ⴇⰪ并䲊不可䄯和喏

㔸是可以䕆䓳䓕䃭⮰方法实⣜协同作⩔。䞠于当

前智㘩教㗞工具⤲性Ⰷ㵸、价值⤲性㑦失⮰⣜⟢喏

本文对工具⤲性㔱提出如下䂒⹦和建䃚。 
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喋一喌坚守教育初心和使命Ὃ遵守教育伦理

教㗞⮰初心是培㗞学⩋⮰“⩋命㜖㻵”喏智㘩

教㗞⮰产品和服务应㜖㻵服务于教㗞⮰根本属性、

核心Ⱊ标和㏴极使命。䦴对智㘩教㗞ⵀ⾢和实䌡

䶲域出⣜⮰与教㗞属性㗸⻧、䔉㗸教㗞初心和使

命⮰思想、方法、产品和服务喏我们应充分发挥价

值⤲性⮰引䶲作⩔喏⼛极寻求智㘩技术与教㗞属性

⮰㏿合◥和作⩔◥。智㘩技术⮰䃪䃍与开发应㖆

♒教㗞Ⱊ标⮰⩋命㜖㻵喏培养学⩋⮰㜖㻵、㜖治、

反思⮰意䃲和㘩力喞智㘩技术⮰应⩔喏㺭⼛极寻求

有效作⩔◥喏⺭止以工具⤲性为中心喏以所䄿⮰智

㘩推䔭、个性化智㘩定制、㜖动化䃰测ふ技术功㘩

替代学⩋㜖主⮰㻰划与决も、䃰价与反思、探⾢与

发⣜ふ本ⱋ性⮰学习活动。 

喋二喌禁止虚构技术的神话Ὃ᫸止教育焦虑

在教㗞⮰发展䓳⼷中喏“技术䉰本家”曾㏻㑂

䕌䓳技术依动教㗞变䲕⮰“⺊䄉”、技术㜟上⮰

“䶰㼬”喏并以此制䕌和䉕卖教㗞“♒㭽”喏但䘩

以令人失望⮰㏿局告㏴喋张⿷新ふ喏2002喞孙ⷓ喏

2021喞李㞾ふ喏2020喌。当前国䭱智㘩教㗞ⵀ⾢和实

䌡䶲域也充斥ⱬ人工智㘩技术引䶲教㗞⤲念和教

㗞模式创新、利⩔人工智㘩技术变䲕人才培养模

式ふ“⺊䄉”和“䶰㼬”喏并借助政府文件、ⵀ⾢

䄪䷄与成果、ⵀ䃔会ふ形式制䕌并䉕卖教㗞“♒

㭽”喏䔅⻹⣜䆍不仅无⯶于教㗞⮰发展喏也无⯶于

人工智㘩技术教㗞功㘩⮰发挥。人工智㘩技术产

品和服务ⴙ期内⮰⶚㘩为教㗞发展带来一定⯶处喏

但并不利于㵸业整体⮰可持㐙发展。智㘩教㗞⮰

倡导㔱㺭䌟出“工具⤲性”⮰喧䬥喏寻求与教㗞

“价值⤲性”⮰互动对䄉喏在⼛极⮰互动关㈧中喏

体会智㘩技术⮰教㗞价值喞⺭止使⩔“会技术⮰㔭

师将取代不使⩔技术⮰㔭师”ふ极〛㼬䃦制䕌和

䉕卖教㗞“♒㭽”。䔅⻹㼬䃦不仅无⯶于教㗞“价值⤲

性”持有㔱对技术产品和服务⮰接㏟喏反㔸可㘩导

㜠其㤸⩋更坚决⮰反对与抵制喏影响智㘩教㗞⮰应

⩔和推广。 

喋三喌尊᧗教师工作创造性Ὃ避免技术替代

在智㘩教㗞场域喏教师作为教㗞㈧㐋⮰核心构

成㺭㉌喏其工作⮰价值和实䌡意义受到了极大⮰冲

击。但是也应ⰷ到喏教㗞对䆍⮰➥殊性和教学情境

⮰复杂性决定了教师䰬具有创䕌性喋䓇朋涛喏2012喌喏

从教学Ⱊ标⮰制䃎到教学内容⮰䔵择、从教学活

动䃪䃍与执㵸到教学䃰价与反思喏整个教学䓳⼷无

不渗䔻和体⣜了教师工作⮰创䕌性。具体㔸㼬喏每

㞮䄪⮰教学䃪䃍与实施䘩是教师创䕌性地对ⴑ䃲

㏿构、学习㔱水平、教学㏻侸ふ动态发展因㉌⮰㐨

合㔯䛻喞每堂䄪䘩是教师对ⴑ䃲不断䛹构⮰创䕌性

䓳⼷喞每次教学䃰价䘩是教师对教学⮰㜖我反思与

⸔ⵦ喞每次䃰䬱䄁卷䘩是教师㏿合㜖䏗教学㏻侸㣣

取学习㔱䮼性信息⮰契机喞每次む⪽㼏惑䘩是教师

与学⩋深度交流、体⣜个人偱力⮰最好时机。䔅

些富有创䕌性并体⣜教师个性➥征⮰工作岂㘩交

㐅技术喢智㘩教㗞倡导㔱应尊䛹教师劳动⮰创䕌

性和个性化➥征喏⩔技术激发和强化教师⮰创䕌性、

张扬教师⮰个性喏不㘩⩔人工智㘩技术⮰“工具⤲

性”替代教师主体性⮰本ⱋ工作喏否则必将影响教

师未来可持㐙⮰专业发展。 

喋四喌减少技术培训的ᮟ度Ὃᬋ低技术压力

工具⤲性⮰坚守㔱䕆常把技术凌侪于教师

“主体”之上喏并把技术⮰工具属性强㵸䉷予教师喏

动䒰倄举互㖀㑽时代教师㉌养、信息时代教师㉌

养、人工智㘩时代教师㉌养、大数据时代教师㉌养

ふ大旗喏从技术㻲䛺出发构建教师教㗞㘩力标准喏

并以此作为教师技术培䃙⮰圭㜘。一旦某⻹技术

在教㗞中应⩔受䭧或㔱效果欠佳喏他们就将其归因

于教师⮰技术意䃲和㘩力不䋟喏对教师开展各ㆧ技

术培䃙成为推䔇人工智㘩教㗞应⩔⮰䛹㺭手段喏技

术䔼渐成为教师个体发展䓳⼷中⮰“䉋担”。智

㘩教㗞⮰倡导㔱㺭充分䃐䃲教师⮰“主体性”喏䭞

止技术异化为支䙹、控制教师发展⮰外在力䛻喏最

㏴把教师作为技术⮰“奴䯢”。智㘩教㗞倡导㔱

在坚守教㗞价值⮰同时喏也应⼛极开发“易⩔性”

产品喏䖫免䓳时䓳䛻⮰技术培䃙。
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喋㑂䒽：偻志慧喌

The GaPe aQd BaOaQce beWZeeQ IQVWUXPeQWaO RaWiRQaOiW\
aQd VaOXe RaWiRQaOiW\ iQ IQWeOOigeQW EdXcaWiRQ

ZHANG LL[LQ1喏 LAI YLUX1 & QIN DaQ2

喋1. College of TeacheU EdXcaWion, Zhejiang NoUmal UniYeUViW\, JinhXa 321004, China；2. Of¿ce of

ReVeaUch AffaiUV, TangVhan NoUmal UniYeUViW\, TangVhan 063000, China喌

AbVWUacW: AI  Wechnolog\  haV  VhoZn  a  WUemendoXV  pUacWical  YalXe  in  YaUioXV  fieldV;  hoZeYeU, iWV

applicaWion in Whe edXcaWional field haV encoXnWeUed hXge UeViVWance and deYeloped VloZl\. The UooW of

WhiV TXeVWion iV baVed on Whe conflicW and game beWZeen inVWUXmenWal UaWionaliW\ and YalXe UaWionaliW\ of

inWelligenW edXcaWion, Zhile Whe UelaWionVhip beWZeen Whe WZo UaWionaliW\ iV dialecWical and Xnified UaWheU

Whan  iUUeconcilable, and  iW  coXld  be  cooUdinaWed  WhUoXgh  dialecWical  meWhodV.  The  inVWUXmenWal

UaWionaliW\  of  inWelligenW  edXcaWion VhoXld adheUe Wo  Whe  miVVion of  "cXlWiYaWing VWXdenWV'  aZaUeneVV  of

life ", foUbid Whe edXcaWional an[ieW\ caXVed b\ "m\Wh" of Wechnolog\, UeVpecW Whe cUeaWiYiW\ of WeacheUV'

ZoUk, and  pUeYenW  Wechnolog\  fUom  oYeUUiding  WeacheUV'  "VXbjecW"  and  impoVing  iWV  Wool  aWWUibXWeV  on

WeacheUV.

KH\ ZRUd: inWelligenW edXcaWion喞inVWUXmenWal UaWionaliW\喞inVWUXmenWal UaWionaliW\
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